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L'ESCOLA, ELS ‘MASS MEDIA’
I ELS ESTUDIS CULTURALS

Daniel Aranda

This article is a reflection on the symbiotic relationship between
education and cultural studies: how the former needs the latter and
how the latter takes form and meaning thanks to schools and uni-
versities. 1 shall analyse the educational reform and its main
points in order to demonstrate how the critical methodology of cul-
tural studies can be useful to education professionals in the tea-
ching-learning of the mass media. We must discover how students
create meaning from multiple forms of experience — including vica-
rious experience — to arrive at significant knowledge. At the same
time, we must submit the experiences of those students to critical
examination in order to demonstrate to them the political and
moral implications of their own experiences:  “We cannot teach
anything unless we understand what categories of meaning the stu-
dents bring to the classroom.”
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... siempre ha existido una escuela mas alla del aula, siempre ha
existido una escuela en la vida misma... los nifios aprendian funda-
mentalmente de lo que hacian, y de lo que oian y veian a su alre-
dedor (leyendas, danzas, ritos...).!

Durant els primers anys de l'aparicio de I'escola com a ins-
titucio, aquesta oferia a una minoria l'ensenyament-aprenentatge
de "les quatre regles" dins d’'un ambient adoctrinador i reduit gene-
ralment a I'ambit urba. L'escola tanca les portes al mon per dedi-
car-se a formar els joves en técniques i etiques abstractes amb refe-
rents llunyans. La nova reforma educativa és l'intent d'obrir les
portes de I'escola al mon. Basada en una concepciod constructivista
de l'educacio, la "nova escola" aposta per I'ensenyament i 'aprenen-
tatge significatius a partir dels referents dels mateixos alumnes.

L'eix central de la reforma son els referents a partir dels quals
'alumne atribueix sentit i significat al seu procés d’aprenentatge.
Quins sén aquests referents, els agents socialitzadors que acom-
panyen l'escola en el procés d’atribucioé de sentit i significat al
mon? Els mass media, i més concretament la televisid, que juga un
paper si no hegemonic, si important com a agent educatiu, tant
primari com secundari.

"La nova escola" educa a partir dels conceptes, procedi-
ments, actituds, valors i normes prévies de I'alumne, molts dels
quals provenen de la televisi6.2 En quina mesura l'estudi d’aques-
ta "escola paral-lela" s’ha inclos dintre del curriculum escolar?
Estan els mestres preparats per obrir I'aula al mén mediatic? Quin
suport teoric és més adient per tractar I'educacio en mitjans dins
I'ambit escolar?

L'espai dins el curriculum escolar dedicat a 1'ensenyament
dels mass media és escas; a banda d’algun crédit variable, es consi-
dera part integrant de l'eix transversal del curriculum (ja sigui a
primaria, secundaria o batxillerat). L'estudi dels mass media queda
a mans de tothom i, d’aquesta manera, a mans de ninga; és un
territori de domini public, on els professionals de I'educacio tenen
por d’apropar-se i on les metodologies teoriques es desconeixen i
s’han d’aprendre de manera autodidacta. Quin és el paper de les

L YOUNIS, I.A. El aula fuera del aula. La Palmas de Gran Canaria: Libreria Nogal
Ediciones, 1993, p. 15-16.

2 §'ha parlat ampliament i s'han generat debats inacabables sobre els efectes de
la televisio (per exemple, sobre la violéncia). Donem per fet que la televisié és un
agent socialitzador que afecta tant la nostra percepcio de la realitat com les nostres
accions i els nostres gustos. Existeix una vasta literatura que detallem al final del tre-
ball.
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facultats de mestres? 1 quin el de l'actual Curs d’Adaptacio Pe-
dagogica? S’ha iniciat una reforma de formadors?

El present treball és una reflexio centrada en la relacié sim-
bidtica entre I'educacio i els estudis culturals: com I'una necessita
I'altre i com l'altre pren cos i sentit gracies a les institucions esco-
lars. Analitzaré la reforma educativa i els seus eixos principals per
demostrar com la metodologia critica dels estudis culturals pot ser
util als professionals de l'educaci6 en la seva practica educativa
diaria. Tot i que l'article gira al voltant de la reforma educativa a
I'escola primaria i secundaria, em sembla interessant ampliar les
reflexions al mén universitari i les seves relacions amb l'estudi dels
mass media.

CONCEPTES PREVIS

Abans d’iniciar la meva exposicié crec que és important
dedicar un espai a la definicié o delimitacié de conceptes com cul-
tura, estudis culturals i educacié, amb els quals es vertebra tot el
treball.

L'escola, I'hem d’entendre com un dels agents socialitza-
dors, juntament amb la familia, el grup d’amics o els mass media.
Segons la definicié de Salvador Giner,? socialitzar implica una
transformacid dels individus com a conseqiiéncia de la interaccio
dels altres. Es tracta d'un procés pel qual I'individu en desenvolu-
pament? s’adapta als requeriments de la societat en la qual esta
immers. DD’aquesta manera, I'educacio és la socialitzacié primaria i
conscient de I'individu.

Trobo poc encertada la definicio de Salvador Giner. El que
ell defineix com a educacio ho hauriem d’entendre com a escola-
ritzacio. L'educacio és alguna cosa més que escolaritzacié. A banda
de l'educacié entesa com a escolaritzacio, existeix el que alguns
autors anomenen educacié ocasional (per contraposar-la a la pe-
rioritzada de 'escola tradicional) formada per:

- L'educacio indirecta: ni 'emissor ni el receptor tenen la intencio
deliberada de promoure la instruccié ni I'adquisicié d'aquesta.

- L'educacio informal: 'alumne o la font propicia la instruccio de
manera deliberada encara que no simultaniament.

3 GINER, S. let al.]. Diccionario de sociologia. Madrid: Alianza, 1998.

4 Partim de la premissa que sempre existeix un desenvolupament: des dels nens
a l'escola fins als adults en noves situacions professionals.
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Hauriem d’afegir-hi el terme "educacié no formal", on emis-
sor i receptor comparteixen la intencio instructora i la facultat
d’adquisicié en ambits extraescolars (centres d'esplai i agrupa-
ments, primordialment).

Com es pot comprovar, 'educacio, 'hem d’entendre com
un procés complex i ampli d’enculturacio/socialitzacio que s’esca-
pa de 'ambit escolar per instal-lar-se en la vida quotidiana dels
individus de les societats occidentals.

Tradicionalment, 'escola i la familia eren considerades els
agents socialitzadors amb els quals I'individu donava significat i
sentit al seu paper dins la societat. Actualment, I'individu es va
construint socialment a partir d’'una socialitzacio fisica, les expe-
riencies de 'aqui i I'ara, i una socialitzacié vicaria, on els discur-
sos/relats dels mass media son la principal font.

Abraham Moles parla del trencament del que ell anomena
la "llei proxémica”, on I'ésser reacciona d’antuvi a allo que li és
proper i a continuaci6 a allo que 1i és llunya, tant en I'espai com
en el temps. Amb 'aparicio dels mass media i I'experiéncia vicaria,
I'ésser dins del seu medi ambient ja no només es troba condicio-
nat per allo que existeix aqui i ara, sind per tots els elements de la
seva experiéncia vicaria. La societat ja no es construeix a partir de
la distaincia merament geometrica dels éssers i les coses, ja no esta
lligada a les nocions de proximitat, sind que relaciona els indivi-
dus amb una multiplicitat de fragments del mon. Ens trobem
davant I'home ubiqtitari.

Es evident que els mitjans de comunicacio, i especialment la
TV comercial, son en 'actualitat un dels agents socialitzadors més
potents dins de I’espai que anteriorment hem anomenat educacio
ocasional. Davant d’aquesta constatacio, George Friedman® va
definir cap al 1966 el terme "l'escola paral-lela”, on el cinema i
la televisié son els elements principals.

['escola actual afronta un nou repte. Aquesta ja no és l'a-
gent hegemonic de transmissio de cultura. Fins i tot el terme cul-
tura entés com els sabers de caire elitista ha sofert una profunda
transformacio. Henry A. Giroux® afirma que l'escola tradicional”
estava, i encara en podem trobar exemples, orientada a una imita-
ci6 barata del coneixement de la cultura superior, tot i que les

5 A JACQUINOT, G. La escucla frente a las pantallas. Argentina: Aique, 1996, p. 174,

6 GIROUX, H.A. Placeres inquictantes. Aprendiendo de la cultura popular. Barcelo-
na: Paidos Educador, 1996.

7 1 també l'ensenyament universitari.
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identitats dels alumnes es creaven en gran mesura fora de l'escola.
Les pel-licules, els llibres, el video, la musica, configuren gran part
de I'atribucio de sentits i significats dels joves actuals. Per tant,
"hem d’abandonar la tradicional definicio per arribar a caracterit-
zar la cultura com una manera particular de viure".8

James Lull” defineix cultura com la manera que viuen les
persones: valors, suposicions, regles i practiques socials comuns
que constitueixen i formen la identitat i la seguretat personals i
col-lectives. Es construeix (és discursiva, ideologica) a partir de la
influéncia local i les representacions simboliques dels mitjans. Lull
lliga el terme cultura amb el social. Entenem cultura com una
instancia simbolica, un conjunt de simbols que ajuden a produir i
reproduir una societat.

La cultura popular, la cultura de la nostra societat de mas-
ses, reapareix amb forca i importancia en l'escena de les institu-
cions politico-ideologiques. La cultura esdevé el terreny de lluita
politica/ideoldgica comi a I'escola tradicional i a la paral-lela per a
la definicio de significats i sentits.

D’aquesta importancia de la cultura i les seves implicacions
ideologiques neixen els "estudis culturals”. Aquests, com a marc
teoric multidisciplinari, se centren a analitzar una forma especifi-
ca de procés social, que es correspon amb I'atribucio de sentit a la
realitat, al desenvolupament de la cultura i a les practiques socials
compartides dins d'una area comuna de significats.'? El que els
estudis culturals fan és enllacar les relacions socials i I'atribucio de
significat i sentit amb la cultura.

LA NOVA ESCOLA

Com ja hem apuntat anteriorment, la nova escola abando-
na la transmissio de la imitacio barata de cultura superior per obrir
les portes al mén sota una concepci6 constructivista de I'educacio.
César Coll,!'! un dels ideolegs de la reforma educativa, afirma que
la nova escola implica canvis estructurals i curriculars que tenen
com a objectiu la transformacio de la practica pedagogica.

El constructivisme educatiu és un marc explicatiu d’ense-

8 Raymond Williams. A: GRANDI, R, Texto y contexto en los medios de comunica-
cién. Barcelona: Bosch Comunicacion, 1995,

Y LULL, . Medios, comunicacion, cultura. Buenos Aires: Amorrortu, 1997,

10 WOLF, M. La investigacion de la comunicacion de masas. Critica y perspectivas.
Barcelona: Paidos, 1987, p. 120.

' COLL, C. [et al.]. El constructivismo en el aula. Barcelona: Grad Editorial, 1993,
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nyament-aprenentatge que se centra en la construccio de signifi-
cats i atribucié de sentit a allo que s’aprén i a fer que els alumnes
duguin a terme aquest procés de construccié a partir de la seva
experiéncia personal i dels coneixements, sentiments i actituds
amb els quals s’apropen als continguts i a les activitats escolars.
l'ingredient central d’aquesta concepcio psicopedagogica és l'a-
prenentatge significatiu, on el que es pretén és crear un vincle
entre el que cal aprendre i el que ja se sap.

.. cal que els alumnes aprenguin tan significativament com sigui
possible aquells aspectes de la cultura del seu grup social que es con-
sideren indispensables per a esdevenir membres actius, critics i crea-
tius.12

No es tracta d'un aprenentatge definitiu sin6 funcional i
perfeccionable que té com a objectiu la socialitzacio/enculturacio i
la individualitzacio (interpretacié personal del medi ambient).

Les concepcions vigostkianes de "zona de desenvolupament
proper" introdueixen el tema de la interaccio social com a punt
clau de l'aprenentatge significatiu. Bruner!'? ens diu que la nostra
vida, adaptada culturalment, depén dels significats i conceptes
compartits i també de les formes de discurs compartides que ser-
veixen per a negociar les diferéncies de significat i interpretacio.
Aixi, aprendre en comu amb la cooperacio i la discussio prévies
reforca l'ensenyament-aprenentatge significatiu perqué "hem
hagut de convéncer-nos i convéncer sobre allo de qué parlavem".1

Crec que és important remarcar que hem d’entendre el cons-
tructivisme com un marc explicatiu que ens ajuda a comprendre el
que succeeix a I'aula. De cap de les maneres 'hem de veure una teo-
ria autonoma que soluciona els problemes de l'aula. Es un marc
explicatiu que necessita ser interpel-lat per altres disciplines.

ELS ESTUDIS CULTURALS

Els estudis culturals neixen del l'interes dels intel-lectuals de
prendre’s seriosament la cultura popular i la seva dimensio ideologica.
Els estudis culturals pensen la cultura com les activitats i els significats
de la gent comuna; activitats i significats exclosos de la definicio elitis-
ta de cultura.

12 *Construir los aprendizajes. Reforma, curriculum y constructivismo." Cua-
dernos de Pedagogia, nam, 188, p. 16.

13 BRUNER , . Desarrollo cognitivo y educacion. Madrid: Morata, 1988.

14 CELA, J. [et al.).El tractament de la diversitat en les etapes infantil i primaria Bar-
celona: Dossiers Rosa Sensat, 1997, p. 16.
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Los estudios culturales estin constituidos por metodologias
interpretativas y valorativas, pero a diferencia de lo que ocurre en el
campo humanista tradicional, rechazan la conciencia de cultura
como alta cultura, sosteniendo que todas las formas de produccion
cultural necesitan de un estudio que avance en relaciéon con otras
actividades culturales y con estructuras histéricas y sociales. De este
modo, los estudios culturales se han comprometido con el estudio
del inventario completo de las artes, creencias e instituciones de la
sociedad, al igual que de sus actividades culturales.!3

John Hartley16 defensa la multidiscursivitat del terme cultu-
ra. Per aquest motiu no es pot traslladar una definicié fixa d'un
context a un altre. Dins del context dels estudis culturals, cultura
s’entén com la producci6 i reproduccio social de sentit, significat i
consciéncia.

En aquest apartat no pretenem crear un manual historico-
metodologic sobre els estudis culturals.!” Unicament apuntarem
certes caracteristiques i conceptes aillats que ens permetin tenir
una visio general, pero parcial, de la metodologia dels estudis cul-
turals aplicable a l'ensenyament-aprenentatge dels mass media.

Els estudis culturals no sén una disciplina académica tanca-
da i estructurada. Com J. Hartley descriu, es tracta d'una disciplina
que floreix als marges dels diferents discursos institucionalitzats,
especialment dels estudis literaris, de la sociologia i de la historia,
la lingtiistica, la semiotica, l'antropologia i la psicoanalisi. Aquesta
multidisciplinarietat investiga la definicio de cultura i les seves
relacions amb la politica i I'economia. Els estudis culturals elabo-
ren models teorics per abordar conceptes com génere (gender i
genre), classe, hegemonia, ideologia, representacio, discurs, estereo-
tips... per arribar a descriure, mitjan¢ant estudis etnografics i tex-
tuals, les practiques i formes "que semblaven mostrar com la gent
aprofitava els discursos culturals dels quals disposava per oposar-se
a l'autoritat d'una ideologia dominant".18 Més endavant, s’hi van

15 GRANDL. Op. cit., p. 98.

16 O'SULLIVAN, T. let al.|. Conceptos clave en comunicacion y estudios culturales.
Buenos Aires: Amorrortu, 1995.

17 per ampliar el tema es poden consultar: BARKER, M.; BEEZER, A. Introduccion
a los estudios culturales. Barcelona: Bosch Comunicacion, 1994, O'SULLIVAN, T. [et
al.]. Conceptos clave en comunicacion y estudios culturales. Buenos Aires: Amorrortu,
1995. FERGUSON, M.; GOLDING, P. Economia politica v Estudios Culturales. Barcelo-
na: Bosch Comunicacion, 1998. GRANDI, R. Texto y contexto en los medios de comu-
nicacion. Barcelona: Bosch Comunicacion, 1995, capitulo 3.

18 O'SULLIVAN. Op. cit.
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sumar els estudis feministes i els Queer Studies, entre d’altres,
ampliant el camp d’estudi dels estudis culturals.

Grandi afirma que els estudis culturals privilegien la inves-
tigacio sobre el text i el context de consum mentre debaten un sis-
tema de comunicacio entre el model semiotic-informacional
(interés pel problema de la significacié centrant-se en el procés de
decodificacid) i el semiotic-textual (el centre del procés de comu-
nicacio passa a ser el text, aixo implica una competencia textual i
discursiva).

Grandi, citant Grossberg, Nelson i Treichler, fa una extensa
enumeracio de totes les categories que els estudis culturals desen-
volupen en l'actualitat:

... el gender, la sexualidad, la nacionalidad y la identidad nacional,
el colonialismo v el poscolonialismo, la raza y la etnicidad, la cul-
tura popular v su audiencia, la ciencia y la ecologia, las identidades
politicas, la pedagogia, las politicas de la estética, las instituciones
culturales, las politicas de la disciplina, el discurso y la textualidad,
la historia v la cultura global en la edad posmoderna.1?

La majoria de les categories abans descrites tenen en comu
un minim denominador que se centra en els conceptes teorics de
realitat, llenguatge i representacio; significat i discurs; ideologia,
hegemonia i poder.

Stuart Hall,2” sota la influéncia de Barthes i Foucault, parla
de com usem el llenguatge per representar el mon. Des de l'apro-
ximacio constructivista aixo significa que construim la realitat a
partir del llenguatge. La representacio és la construccio de signifi-
cat/sentit d’un concepte a les nostres ments a través del llenguat-
ge, el qual ens permet referir-nos tant al moén "real” com al mon
imaginari.

Una aproximacié discursiva a la representacio amplia el sig-
nificat d’aquesta. El discurs és entés com un sistema de represen-
tacio. El discurs és, per una banda, la produccio de coneixement a
través del llenguatge i, d’altra banda, el discurs és entés com a prac-
tica. Totes les practiques socials contenen significat, i els signifi-
cats influencien la nostra conducta.

Aix0 ens porta a la dimensio historica del discurs. Les coses
i les accions només prenen significat i sén objectes del coneixe-

19 GRANDI, Op. cit., p. 99.
20 HALL, S. Representation: Cultural Representations and Signifying Practices. Lon-
dres: Practices Sage, 1997.
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ment dintre del discurs. El que produeix sentit/significat no son les
coses en si mateixes sino el significat i el sentit que prenen. Aquest
significat varia segons el context historic. El discurs produeix sen-
tits/significats diferents en cada periode historic. Per tant, podem
dir que existeix una relacié entre sentit/significat i poder. Aquest
és el que a través de les diferents institucions marca els limits del
que es pot dir i el que no. D’aquesta manera, podem dir que no
existeixen realitats o significacions establertes, perpétues, sino que
depenen de la realitat discursiva.

“...es mediante el discurso como las instituciones controlan el
poder; un poder que se encarna y se explica a través de la sancion
positiva o negativa que se realiza en las palabras que acttiian como
vehiculo de saber.”?!

El concepte d'ideologia provinent del marxisme i associat al
materialisme economic va ser re-teoritzat. Althusser afirma que la
ideologia és el mecanisme que transforma els individus en subjec-
tes. La ideologia és entesa com l'expressio a través de la qual els
éssers humans viuen les seves relacions amb les condicions reals
d’existéncia: es tracta de la relacio entre les idees i les creences,
d'una banda, i les activitats materials i viscudes (I'acte de casar-se
per l'església és un fet ideologic), de Ialtra. Per tant, podem enten-
dre "ideologia" com la construccié discursiva de la realitat, pero,
qui construeix discursivament la realitat?

El concepte "hegemonia" definit per Lull,22 i influenciat per
Gramsci, ens pot donar la resposta. Lull defineix hegemonia com
el procés pel qual es forma la consciéncia i s'exerceix el poder
social a través d'institucions com l’escola, el govern o els mitjans.
Més que d'un poder es tracta d’'un metode destinat a obtenir-lo i
mantenir-lo mitjancant 'articulacié dels diferents agents socials
reforcant-se entre si. La vehiculitzacié de les idees que li son favo-
rables s'ha de transformar en practiques o activitats per arribar a
ser ideologia i ser vista com alguna cosa natural, de sentit comu.
Els grups hegemonics estan en constant canvi, i la cultura popular
és el camp de batalla d’aquests grups.

El que fins aqui hem esbossat son les fonts teoriques amb les
quals treballen els investigadors dels estudis culturals per crear les
seves metodologies d’analisi, ja sigui sobre la identitat, la sexuali-
tat, ¢l genre... Tots ells consideren els mitjans de comunicacio, com

21 GRANDIL. Op. cit., p. 132.
22 LULL, ] . Op. cit.
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la principal font de produccio de textos i imatges, modeladors de
"la nostra identitat i [configuradors de] la relaci6 entre el jo i la
societat".23

EDUCACIO I ‘MASS MEDIA’

Roberto Aparici,24 professor de Tecnologia Educativa de la
UNED, reflexiona entorn dels mitjans i proposa quatre enfoca-
ments diferents pel que fa a I'estudi de la recepcio dels missatges:

1) Investigacio sobre els efectes.

2) Investigacio sobre els usos i les gratificacions.
3) Els estudis de la critica literaria.

4) Els estudis culturals.

Aquest tltim, els estudis culturals, amb l'analisi de les repre-
sentacions i no tnicament dels continguts, és per a ell una de les
metodologies més adients. Tot i aixo, Aparici és conscient de
I'escas ts de la metodologia dels estudis culturals dins I'ensenya-
ment dels mass media. Les topiques concepcions apocaliptiques-

- integrades son les que encara dominen a les escoles.

106 Len Masterman,25 un dels ideolegs més reconeguts en el
camp de l'educacié mediatica, descriu l'evolucié historica de les
diferents tradicions de l'ensenyament-aprenentatge dels mass
media. Tot i aixo, crec que és important destacar que moltes de les
assignatures sobre els mitjans a I'educacio secundaria i universita-
ria no han sofert aquesta evolucié que proposa Masterman i enca-
ra aborden 'educacio mediatica amb antics paradigmes. La realitat
de l'educacio en mitjans passa per la practica educativa dels dife-
rents paradigmes.

Els segiients paradigmes son una classificacio extreta a par-
tir de les reflexions de Len Masterman i Geneviéve Jacquinot (a
partir de les aportacions de James A. Anderson sobre I'ensenya-
ment-aprenentatge de la televisio):

Paradigma vacunador. Investigacio sobre els efectes de manipu-
lacio dels mitjans massius de comunicacid. Denuncia l'aspecte

23 GIROUX, H.A. Placeres inquictantes. Aprendiendo de la cultura popular. Barcelo-
na: Paidos Educador, 1996.

24 APARICI, R. La revolucidn de los medios audiovisuales. Madrid: Ediciones La
Tarre, 1996,

25 MASTERMAN, L. La enseitanza de los medios audiovisuales, Madrid: Ediciones
de la Torre, 1993.
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ideo-logic dels programes per conduir a una millor seleccio per
part del repector. Els mitjans com a falsificadors culturals repre-
senten una amenaca contra els veritables valors culturals. La cul-
tura de masses destrueix els lectors seriosos i qualsevol forma artis-
tica. L'ensenyament dels mitjans era, i encara continua sent en
alguns casos, un ensenyament contra els mitjans.
Paradigma de I'art popular. Investigacions que no estan destina-
des a I'estudi dels efectes dels mitjans, siné de les motivacions per-
sonals. Desconfia de l'imperialisme professional i cerca que cadas-
ch prengui consciencia de les raons de la seva elecci6. Capacitat de
discriminar no en contra dels mitjans, siné entre aquests. Es creu
que hi ha productes de cultura popular bons i dolents. L’alumne
ha d’aprendre a discriminar en funcié d'un suposat "bon gust"
objectiu.
Paradigma representacional. Les investigacions que consideren
positivament els mitjans com l'expressio de la cultura contem-
porania; s‘oposen a les practiques terapéutiques i s'orienten a un
enfocament critic més semblant a la tradicié de la critica literaria,
que té en compte aspectes com ara les caracteristiques estetiques
de les séries, el context sociohistoric de les produccions i la mane-
ra com els mitjans ens representen.
Paradigma representacional-discursiu. Les investigacions prope-
res a 'estudi tedric en semiologia del cinema i la TV. Posen l'accent
en el llenguatge i les técniques d’expressio audiovisual, analisi dels
generes... per desvetllar els mecanismes de representacio de la rea-
litat amb el principi de la no transparéncia de la imatge sin6 del
seu paper com a representacio. L'estudi dels mitjans sota premisses
semiologiques i ideologiques déna valor a la cultura popular com
a objecte d'estudi. L'ensenyament-aprenentatge dels mitjans es
vertebra a partir de l'estudi de les politiques de representacions
"empenyent l'ensenyament de l'audiovisual al centre de les qties-
tions politiques i socials més importants del nostre temps".2”

Tots aquests paradigmes, com ja hem assenyalat, conviuen
simultaniament en la practica educativa diaria juntament amb el
paradigma técnic, un dels més populars entre els docents i la

26 JACQUINOT, G. La escuela frente a las pantallas. Argentina: Aique, 1996, p. 117-118.

ANDERSON, AlJ. "Television Literacy and Critical Viewer." A: Watching TV,
understanding TV: Research on Children's Attention and Comprehension. New York: Aca-
demic Press, 1983.

27 APARICI, R. La revolucidn de los medios audiovisuales, Madrid: Ediciones La
Torre, 1996, La citacio correspon a MASTERMAN, Op. cit., p. 33.
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mateixa administracio educativa catalana, PMAV (Programa de
Mitjans Audiovisuals de la Generalitat de Catalunya):28

El Programa de Mitjans Audiovisuals dins de l'estructura de la
Direccio General d’Ordenacio i Innovacio Educativa i mitjangant
les tasques que realitza sobre investigacio, creacio de materials
audiovisuals didactics, dotacio de materials i coordinacio d'expe-
riencies, déna suport a la introduccio de I'audiovisual com a recurs
didactic i com a llenguatge en el mon educatiu. Per aixo posa la
major part dels seus recursos tecnics i humans per desenvolupar els
seglents serveis:

1) Formacio.

2) Produccio de videos didactics.
3) Suport a la investigacio.

4) Dotacio a centres.,

5) Préstec i repicat de videos.

Al llarg dels quatre anys del meu lligam amb el PMAV com
a docent, han estat escasses les iniciatives tant formatives com pro-
jectuals fora del paradigma técnic i més encara dins el paradigma
representacional-discursiu. Encara estem lluny d’aconseguir una
pedagogia critica i reflexiva a I'entorn de les politiques de repre-
sentacio, i més ho estarem si esperem que 'administracié educati-
va doni el primer pas.

EDUCACIO 1 ESTUDIS CULTURALS

Younis,2? citant el llibre Bruner Realidad mental y mundos
posibles, reflexiona sobre les formes basiques de construccio de la
realitat mitjan¢ant la modalitat logico-cientifica i la narrativa. La
logico-cientifica cerca el pensament logic i verificable empirica-
ment i arriba a explicacions generals a partir de casos particulars.
D’altra banda, el model narratiu es basa en el relat per donar explica-
cio a l'experiéncia humana. El relat s'ocupa de la condicié humana,
de les seves pors, de les seves intencions... no busca la veritat empiri-
ca sino la versemblanca.

El que volem destacar és la influéncia cognitiva del conei-
xement transmes a través dels mitjans via relat. Els relats mediatics
compleixen una funcio sociocultural, enculturadora que ens dona
pautes d'interpretacio tant del mén social com fisic. Ens serveixen
com a guies de conducta cognitiva, afectiva i social.

28 http://www.xtec.es/pmav.
29 YOUNIS. Op. cit., p. 51.
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El model logico-cientific era —encara ho és en alguns casos
tot i 'aparicio de la nova escola— el predominant a l'escola tradi-
cional. Ja ho comentavem al principi d’aquesta exposicio en boca
de H.A. Giroux: "l'escola tradicional estava [i encara en podem tro-
bar exemples| orientada a una imitaci6 barata del coneixement de
la cultura superior encara que les identitats dels alumnes es crea-
ven en gran mesura fora de 'escola". L'escolaritzacio tenia, i enca-
ra té, com a objectiu l'explicacio del moén empiric sota lleis gene-
rals i verificables basades en un paradigma epistemologic positivis-
ta, analista. Mentre els nois i les noies complien amb la seva obli-
gacio escolar, les seves vides i les seves interpretacions es formaven
a través del grup d’amics, de les musiques que escoltaven o dels
films que veien. Amb l'arribada de la nova escola, el model positi-
vista queda allunyat i, en el pitjor dels casos, en segon terme. Basa-
da en una teoria psicopedagogica constructivista, I'escola s’adona
de la importancia del mon social i dels coneixements previs de I'a-
lumne per arribar a un ensenyament-aprenentatge significatiu.
Sota aquestes premisses l’escola, al meu entendre, ha optat, o ha
d’optar, per una epistemologia critico-reflexiva.

El critic pensa que no ens trobem davant fets objectius sin6
davant subjectes que pensen, senten i actuen en determinades
situacions historiques i socials. Té un interés per donar a coneixer
de quina manera I'experiéncia pot ser distorsionada per la ideolo-
gia. El paradigma critic incorpora practiques i finalitats analitiques
i interpretatives. D’altra banda, l'interpretatiu (reflexiu) s'interessa
per la interpretacio que les persones fan de la realitat social i de la
seva relacio amb aquesta. Els éssers humans tenen la capacitat d’es-
collir i d’actuar sobre el mon, canviant les seves propies necessi-
tats, aspiracions i percepcions. Teoritzar és reconstruir qualitativa-
ment les categories conceptuals que fan servir els subjectes per
entendre’s a si mateixos i per entendre les relacions i accions que
desenvolupen.

Si I'escola vol educar en procediments, valors, actituds i nor-
mes a partir dels coneixements previs de I'alumne/a per formar
individus critics i reflexius, ha d’optar per envoltar-se d'unes teo-
ries critico-interpretatives: els estudis culturals.

Si 'escola s'interessa per la cultura prévia de 'alumne, pels
preconceptes i prejudicis amb els quals els alumnes s’enfronten a
I'ensenyament-aprenentatge escolar, ha de tenir en consideracio
I’estudi critic i reflexiu dels mitjans i de la seva funcio social, i fer
servir les teories adients: els estudis culturals.

Si l'escola opta per 'ensenyament-aprenentatge del que és
proper a l'alumne per arribar a crear uns coneixements significa-
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tius, ha d’utilitzar un concepte de cultura allunyant del tradicional
elitisme cultural i apropar-se a la concepcio cultural dels estudis
culturals.

Si, com hem comentat abans, la informaci6é que ens és tra-
mesa a traves dels mitjans serveixen als joves, i no tant joves, per
adaptar-se al mon social, principalment via relat, I'escola ha de ser
un focus revulsiu, pedagogicament critic i reflexiu, que parli les
politiques de representacio: els estudis culturals.

H.A. GIROUX. ENSENYAMENT-APRENENTATGE
I EDUCACIO MEDIATICA

Usant les paraules d’el mateix Giroux, el podem definir com
a intel-lectual transformatiu que concep l'ensenyament-aprenentat-
ge com una practica emancipadora. Catedratic d’Educacio de la
Universitat de Pensilvania, Henry A. Giroux parla d'una practica
pedagogica critica. Amb aixo es refereix a la produccio de coneixe-
ment, textos, desig i identitat, i a les complexes relacions existents
entre tots aquests elements. Assenyala com les qgiiestions de public,
veu, poder i avaluacio treballen activament per construir relacions
entre alumnes i professors, institucions i societat, aules i comuni-
tats. En el seu sentit més critic il-lumina la relacié entre coneixe-
ment, autoritat i poder. Parla d'una practica politica. Les represen-
tacions no sén simplement formes de capital cultural necessaries
perque els ¢éssers humans es representin a si mateixos en relacio
amb la natura humana; tamb¢ hi habiten i sustenten estructures
institucionals que s’han d’entendre i analitzar dins de cercles de
poder i que constitueixen el que es podria anomenar una econo-
mia politica de representacions.

Giroux3® beu de la nova sociologia del coneixement de la
ma de Michael Young i Basil Berstein, de les investigacions de
Stuart Hall, de la teoria critica de l'escola de Frankfurt, de les con-
cepcions d’ideologia i poder de Gramsci i Foucault, del marxisme
classic i de les concepcions de cultura i alfabetitzacié de Paulo Frei-
re... Tot un investigador cultural.

A traveés de les seves obres, Giroux denuncia, d’'una banda,
l'actual polititzacié de la cultura popular per tornar a escriure
narratives d’identitat nacional i, d’altra banda, la funcié politica
que ha d’assumir tota pedagogia. Totes les formes d’ensenyament-

30 GIROUX, H.A. Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del
aprendizaje. Barcelona: Paidos Educador, 1988,
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aprenentatge no només contibueixen a fer que la gent entengui el
mon, sind també que hi actui i el transformi. La pedagogia critica
ha d’abordar la manera com els significats es mobilitzen per l'in-
terés de la dominacio dins de la mateixa vida quotidiana. Els pro-
grames educacionals actuals estan limitats per disciplines summa-
ment individualitzades amb molt poca relacié amb la vida publica
i la cultura popular.3!

Els professors han d’'implicar-se activament en el procés de
la vida publica per arribar a ser "cruzadores de fronteras". Els edu-
cadors han de convertir-se en alguna cosa més que turistes in-
tel-lectuals: han de giiestionar-se i entendre, no nomeés assumir.

Pel que fa al constructivisme educatiu, Giroux parla de des-
cobrir com els estudiants creen el significat a través de les multi-
ples formes d’experiéncia viscuda per arribar a un coneixement
significatiu. A la vegada, sotmet a critica les experiéncies dels estu-
diants per demostrar-los les implicacions politiques i morals de les
seves propies experiéncies: "no podemos ensefnar nada a menos
que entendamos cudles son las categorias de significado que apor-
tan los estudiantes al aula".3?

Les seves aportacions, tant al mén educatiu com al comuni-
catiu, fan de Giroux un autor licid en un temps canviant i, per
aquest motiu, complex en la seva analisi.

La reforma educativa és l'intent d’obrir les portes de I'esco-
la al mén sota una concepcio constructivista de 1'educacio. El con-
cepte de cultura s'amplia i I'objectiu formatiu critic-reflexiu sem-
bla que prengui cos. Perd només ho aconseguira obrint les portes,
d'una vegada per totes, al moén i a la seva representacio, tal volta
més "usada" que el mateix mon. Els estudis culturals ofereixen una
bona base tedrica per actuar de xarxa en aquest nou estadi educa-
tiu. $’ha acabat I’ensenyament bancari. Aquell en el qual el conei-
xement era una possessio elitista i indiscutible del docent. La nova
concepcié de cultura i d’ensenyament ens aboca un espai educatiu
subjectiu que provoca panic i enyoranga del passat.

31 GIROUX, H.A. Placeres inquietantes. Aprendiendo de la cultura popular. Barce-
lona: Paidos Educador, 1996.

32 bid., p. 257.
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